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“O desafio estd nas méos do professor”: um gesto de analise no discurso sobre a

incluséo digital
Maristela Cury SARIAN*

Introducéo

A fim de compreender os sentidos postos em funcionamento no discurso da
inclusdo digital, num primeiro momento, discorreremos sobre as condi¢Ges de produgéo da
sociedade capitalista contemporanea que sustentam o imaginario de escola e de ensino
para, em seguida, apresentarmos a analise de recortes do caderno Um computador por
aluno: a experiéncia brasileira (2008), trazendo para a discussédo os sentidos produzidos

pelo discurso sobre o professor.

As condigdes de producdo e o funcionamento dos sentidos de ensino e escola no

discurso da incluséo digital

O individuo é interpelado em sujeito na contemporaneidade pela ideologia
capitalista, ja nos disse Orlandi em varios de seus trabalhos. E essa ideologia, ao
funcionar em uma sociedade globalizada, cria, a cada momento, novas demandas e
necessidades para esse sujeito. Dentre elas, estd a busca por um lugar na sociedade.

Sabemos que a andlise de discurso materialista sustenta-se sobre os postulados
do marxismo althusseriano, tendo, portanto, no real da histéria, na contradi¢cdo, por
meio da luta de classes, uma das bases da triplice alianca? dessa teoria proposta por
Michel Pécheux. Nas condigfes de produgdo da sociedade contemporénea, autores
como Touraine (1991) e Schaller (1996) tém compreendido que a luta de lugares desliza

em relagdo a luta de classes.

! Dinter em Linguistica UNICAMP/CAPES/UNEMAT. Orientadora: Profa. Dra. Claudia Regina
Castellanos Pfeiffer. Coorientadoras: Profa. Dra. Cristiane Dias e Profa. Dra. Olimpia Maluf-Souza.
Agradeco a leitura e os comentdrios da Profa. Dra. Mariza Vieira da Silva. E-mail:
maristelasarian@gmail.com

2 A base epistemoldgica sobre a qual Pécheux concebeu a Anélise de Discurso materialista tem como
pressuposto a Linguistica, a Psicanalise e 0 Marxismo.
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De acordo com Schaller (1996), essa questdo do lugar provoca uma ruptura
histdrica no fendmeno da excluséo social, uma vez que a sociedade piramidal d& lugar a
uma sociedade horizontal, em que o importante é saber se 0 sujeito esta no centro ou na
periferia: “[...] hoje, a questdo ndo é mais ser up ou down, mas in ou out: aqueles que
nao sdo in querem sé-lo; caso contrario, estdo no vazio social” (SCHALLER, 1996,
p.7)°. Isso mostra, segundo o autor, que a sociedade capitalista de hoje é uma sociedade
de segregacao, e ndo de discriminacéo.

Nesse contexto, a logica do mercado, ao lado do Estado, regula as questdes ndo
s6 de ordem econdmica, mas também de cunho social. Lewkowicz e Cantarelli (2006)
chegam a afirmar a morte do Estado em favor da légica do mercado, como um dos
efeitos do capitalismo vigente. Orlandi (2010, p.16) pondera essa questdo ao afirmar
que “continuamos em uma sociedade de Estado, em que o mercado tem um largo
espaco de significagdo na relagcdo com a sociedade, sobretudo porque o Estado falha™.
Nesse sentido, a forga exercida pelo mercado faz com que estar fora dele é ndo fazer
parte da rede de consumo, o que configuraria o processo de excluséo social, produzido
no interior da propria sociedade capitalista. O sujeito é valorado a partir do momento
em que estd inserido na cadeia produtiva, quando tem uma colocacéo nesse mercado de
trabalno (GAULEJAC; LEONETTI, 1994). Tem-se, portanto, a necessidade de
pertencimento do sujeito, de fazer parte de uma l6gica tomada como essencial.

No nosso entendimento, o processo de escolarizacdo é uma das instancias nas
quais essas questdes tomam corpo, uma vez que a escola capitalista, em especial, a
brasileira, é atribuido o papel de 16cus, no qual o sujeito deve adquirir competéncias e
habilidades para serem utilizadas no mercado de trabalho, que, por sua vez, ndo garante
para todos o emprego. A qualificagdo adquirida na escola responderia, entéo, ao estatuto
de empregabilidade desse sujeito. Nessa discursividade, a escola teria que formar
sujeitos cada vez mais competitivos, para atuarem nesse mercado®.

Uma proposta que se apresenta, pelo governo federal, para dar condi¢do a essa
formacdo é a inser¢do do computador na escola e, mais especificamente, na sala de aula,
configurando-se o0 que vem sendo denominado de “alfabetizacdo para as novas

tecnologias”.

® Traducdo minha. No original, “L"affaire n"est plus aujourd hui d"étre up or down mais in or out: ceux
qui ne sont pas in veulent I"étre, autrement ils sont dans le vide social”.

* Discorreremos um pouco mais sobre essa questdo quando apresentarmos os recortes relativos ao
discurso pedagdgico sobre o qual se assenta o Programa UCA, o “aprender a aprender”.
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O Estado brasileiro tem investido em politicas publicas de incluséo digital, por
meio de programas e projetos, desde a década de 90, ainda no governo de Fernando
Henrique Cardoso. J4 em relagdo ao governo Lula, podemos citar como agbes o
Programa Nacional de Informética na Educagdo (PROINFO), que tem por objetivo
equipar as escolas com laboratérios de informatica em todo pais. Outra iniciativa desse
mesmo governo é o Programa UCA - Um computador por aluno —, sobre o qual nos
deteremos neste trabalho, por meio de andlise de recortes do caderno Um computador
por aluno: a experiéncia brasileira (2008). Cabe lembrar que o Programa é baseado na
proposta One laptop per children, (OLPC), “Laptop de US$ 1007, ligada ao
Massachusetts Institute of Technology (MIT), sob a coordenacdo do pesquisador norte-
americano Nicholas Negroponte. Tratam-se de a¢fes que tencionam incluir o sujeito
digitalmente, oportunizando-lhe o acesso ao computador e & internet, por meio da
escola, tendo como efeito o apagamento das desigualdades sociais historicamente
construidas no pais. Como afirma Castellanos Pfeiffer (2010, p.86), a respeito do
funcionamento que sustenta as politicas publicas, “[...] as politicas sociais sdo
instrumentos importantes no sentido de amenizar as desigualdades originadas no
mercado”, no sentido de constituir em “uma acdo humanitéria que visa a ajudar 0s
menos favorecidos”.

Apesar de o discurso da inclusdo ndo ser recente, uma vez que, segundo Dias
(2010), esta presente na sociedade ocidental desde os séculos XVI1 e XVIII, € em nosso
tempo que esse discurso assume a roupagem do digital, fruto da sociedade da
informagao em que vivemos. No Brasil, para Castellanos Pfeiffer e Dias (2008)°, ha um

deslizamento de sentidos do discurso da incluséo social para a incluséo digital:

O discurso da “inclusdo digital” ganha forma no cenério brasileiro a partir de
um deslizamento de sentido daquele da “inclusdo social”, que por sua vez
desliza para “alfabetizacdo digital’ trazendo ai a Escola como o lugar onde
essa indistingdo social/digital se da, pela educacdo. O social confunde-se e se
indistingue do digital, para ndo significar. Ele é tomado pela instancia do
administrativo em prol de uma “organizacdo do urbano” que privilegia o

consumismo tecnolégico.

® As citacdes relativas a Castellanos Pfeiffer e Dias (2008) foram extraidas de um documento digital
(power point) fornecido pelas autoras e, portanto, sem a indicacao de nimero de pagina.
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No que concerne mais especificamente a0 UCA?®, a proposta busca, ao lado de
uma suposta formacédo profissional, a promocgéo da cidadania, vista sempre como um
devir, juntamente com o processo de escolarizacdo. Para Castellanos Pfeiffer e Dias
(2008), “[...] no discurso da Sociedade da Informacédo, € 0 acesso ao computador e a
rede internet que vai dar ao sujeito o estatuto de cidaddo. E a escola é parte desse
processo de ‘inclusdo’”.

A cidadania como algo que se adquire na escola é analisada por Orlandi (20084,

p.159-160):

No Brasil [...] contraditoriamente a nossa histdria republicana, ndo se “nasce”
de fato cidaddo. Coloca-se sempre a cidadania como um objeto, um fim
desejado, ainda sempre ndo alcancado. A cidadania [...] é um vir a ser
constante nunca realizado. Tem-se delegado a Escola a tarefa de produzir
cidaddos. A Escola tem assim que “criar” a cidadania. Ela ndo reforca apenas
algo que ja estaria instalado na historia social. Fica para a Escola a
construgdo da imagem do cidaddo, sendo a ciéncia um dos componentes

dessa imagem [...].

Lagazzi (2010, p.82), baseando-se em Pachukanis’, complementa o ponto de
vista de Orlandi ao afirmar que, nesse tipo de discursividade, “[...] apaga-se a injungdo
da cidadania como o modo de nos relacionarmos com o Estado”.

Esse sujeito, vivendo numa sociedade que produz a excluséo, por ndo ter acesso
aos bens de consumo da sociedade capitalista, & visto como se estivesse a beira da
barbéarie, porque ser um excluido digital produz o efeito de ndo ser cidaddo. Assim, a
inclusdo digital representa a possibilidade de se sair dessa condig&o.

A partir dessa discursividade, perguntamos: Que sentidos para 0 sujeito — em
especial, aqueles produzidos para o professor — estdo postos em funcionamento? Para
tentarmos compreender o funcionamento desses sentidos, lancemos, agora, mais de

perto, um olhar sobre nosso corpus.

O discurso sobre o professor no UCA

® O programa UCA sustenta-se em trés pilares: melhoria da qualidade do ensino, insercdo na cadeia
produtiva e universalizagdo do acesso ao computador € a internet.

" A autora baseia-se no estudo de Naves (2000) sobre o autor russo Evgeni Pachukanis, que escreveu A
teoria geral do direito e 0 marxismo (1924).
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Apresentamos abaixo os recortes | e 1l, sendo o primeiro relativo as bases sobre

as quais se assenta o projeto e o segundo que coloca em evidéncia a dire¢do pedagdgica

que toma a proposta:

I — A concepcao do projeto, de acordo com a OLPC, esta fundamentada nas
idéias de Seymour Papert e de Nicholas Negroponte, fundador da ONG.
Papert [...] é considerado uma referéncia na discussdo sobre o uso do
computador e da robotica como ferramentas educativas e defende que a
aprendizagem essencial crianga é o ‘aprender a aprender’. (UM
COMPUTADOR POR ALUNO [UCA, doravante], 2008, p.43-44, grifos

Nossos).

Il - O viés da equidade social e o da competitividade econdmica convergem
ao serem estimuladas as novas habilidades e competéncias que a era digital
exige. Assim, espera-se que novas formas de comunicacdo sejam
disseminadas, que a educacdo abranja outros tipos de letramentos além do
alfabético e oriente-se para o desenvolvimento da capacidade de

aprender a aprender. (UCA, 2008, p.16, grifos nossos).

O “aprender a aprender” é uma técnica facilitadora da aprendizagem proposta

pela UNESCO e respaldada por varios educadores brasileiros. E também criticada por

autores como Duarte (2004), para quem essa pedagogia se apresenta como uma

“varinha de cond&o” (p.236), que traria a solugdo para problemas criados pelo proprio

capitalismo. Nas palavras do autor,

os defensores desse tipo de pedagogia acreditam que uma educagdo pautada
no lema aprender a aprender pode ao mesmo tempo preparar os individuos
para a acirrada competi¢do da economia capitalista globalizada e para o
exercicio da cidadania participativa e construtiva na vida das

comunidades locais. (p.235).

J& Castellanos Pfeiffer (2010, p.86) analisa discursivamente o funcionamento

desse discurso do “aprender a aprender” da seguinte forma:

[...] a educacdo deve preparar os individuos para acompanharem a
sociedade em acelerados processos de mudanca. Este posicionamento
reclama para si uma distingdo contundente em relacdo a educacgdo
tradicional que pressuporia uma sociedade estatica, diferentemente da

sociedade contemporanea em que uma nova educagéo é necessaria para
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acompanhar a constante atualizacdo frente aos conhecimentos
provisorios (poderiamos dizer: descartaveis?), o que garantiria, sobretudo,

emprego para os alunos. (grifos nossos).

Essa fungdo mercadoldgica da educacéo filia-se a uma formacéo discursiva na
qual o professor € aquele que precisa ser capacitado para dar conta do novo paradigma

de ensino a ser implantado com o computador na sala de aula:

A capacitacdo do professor para 0 manuseio das novas midias é condicdo
primeira para a modernizacdo dos processos de ensino. A melhoria da infra-
estrutura e 0 aumento da conectividade nas escolas é uma pavimentagdo
basica para 0 acesso as redes. Em suma, promover o computador na escola
sera o primeiro passo para se atingir uma educacdo de exceléncia, desde que
se invista também no professor e na estrutura da escola. (UCA, 2008,
p.10).

Capacitacdo do professor, num jogo parafrastico, desliza para sentidos como
formacdo continuada, reciclagem, aperfeicoamento, atualizagdo, enfim, qualificacdo
profissional. O professor é tido como aquele que ndo sabe, que necessita, mais do que
0s outros profissionais, estar em eterna formacdo, para que tenha condicbes de
acompanhar as demandas do mercado, ou seja, trata-se de uma relacdo que se da sempre
pela falta. E como se ndo fosse necessario, nas demais profissbes, investir em uma
formacdo. Verificamos também nesse recorte uma divisdo do trabalho intelectual, entre
aqueles que sabem e 0s ndo sabem manusear as maquinas, 0 que consistiria, nessa
discursividade, em um entrave para 0 sucesso do projeto, havendo, portanto, a
necessidade de se mobilizar aqueles que sabem para auxiliar esses professores do ponto
de vista técnico e pedagdgico. Isso porque, de acordo com Dias (2004, p.49), “[...] a
Internet funciona sob a evidéncia de que se um sujeito navega na rede, ele ‘deve’ saber
mobilizar os seus recursos. Essa evidéncia faz parte das condigdes de producéo
imediatas e da circunstancia de enunciacdo da net”.

Nos recortes a seguir observamos a regularidade desses sentidos:

Praticamente todos os professores receberam capacitacdo antes do inicio da
implantagdo do projeto. Em geral o primeiro contato dos professores com 0s
equipamentos foi de reconhecimento da maquina e o que ela poderia

oferecer, com exploracdo dos programas disponiveis. Em alguns casos, a
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capacitacao foi oferecida pelas empresas envolvidas (Intel, Encore/Telavo,
Cisco); nos outros, pelas universidades. Essa exploracdo inicial foi
especialmente relevante no caso do XO, dadas as peculiaridades do protdtipo.
(UCA, 2008, p.107, grifos nossos).

Em Sdo Paulo, por exemplo, os pesquisadores do LSI/USP tém
desenvolvido trabalhos para mostrar possibilidades de uso pedagogico
dos equipamentos que os professores nao vislumbraram. Segundo eles, ha
uma tendéncia de parte dos professores a subutilizarem os computadores,
usando-os muitas vezes apenas como um substituto do material didatico ou
até mesmo como uma “recompensa’” aos alunos que cumpriram suas tarefas
com agilidade e que, por isso, sdo liberados para utilizar as maquinas como

quiserem no tempo restante da aula. (UCA, 2008, p.145, grifos nossos).

Vemos, ainda, nessa divisdo do trabalho intelectual — que segrega os professores
da educacdo bésica e os da educacéo superior como os que apenas ddo aulas e os que
pesquisam, respectivamente — que o papel da universidade é o de “prestadora de
servigos”, aquela que promove uma “filantropia intelectual”, um *“salvacionismo”, “uma
espécie de pronto-socorro universitario”, “uma hierarquizacdo de interesses, cuja
direcdo é dada pela universidade” (ORLANDI, 2008b, p.30-31).

Esse funcionamento traria, como um de seus efeitos, uma consequéncia nefasta,
pois a universidade, ao “tomar o lugar de”, assumindo o papel de salvadora e dirigindo,

segundo seus interesses, 0 processo de divisao do trabalho intelectual,

[...] elimina a possibilidade de que aqueles que tém sua pratica no primario e
no secundario possam formular e elaborar adequada e autonomamente suas
questbes e reivindicar condigdes para viabilizar solugdes para suas

dificuldades de ensino. (ibidem, p.31).

Considerando que o computador e a internet tém sido tomados como uma saida
para a melhoria da qualidade de ensino, a discursividade posta em funcionamento no
UCA traz a ideia de “novo” como método para suplantar “velhos” problemas do ensino.
Nessa direcdo, os sentidos de “novo” remetem a mudanca, a solucdo para o que até hoje
ndo deu certo, pois, conforme afirmam os gestores envolvidos na execugdo do UCA, “a

escola néo pode ficar de fora da transformacéo digital que o mundo vive” (2008, p.158).
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A contundéncia dessa afirmacdo produz, de imediato, alguns questionamentos:
Por que ndo pode ficar de fora? Que imaginério de tecnologia e de escola estdo postos
em funcionamento nessa formulagdo?

Orlandi (2008a, p.159), ao tratar da insercdo da internet nos bancos escolares,
afirma que “[...] a internet € um atalho no percurso da ciéncia, na relagdo que representa
este leitor de ciéncia”. Com base nessa afirmacdo a autora questiona: “E como fica a
Escola? Essa Escola que ja admite que a midia se substitua a um seu discurso mais
proprio?”.

O programa UCA preconiza que 0 ensino-aprendizagem deve promover a
autonomia e uma educagdo para toda a vida, necessaria a0 mundo do trabalho,
produzindo agdes como as que seguem: “[...] a capacidade de solucionar problemas, o
pensamento critico, a capacidade de selecionar e sintetizar informacdes, a autonomia e o
espirito colaborativo” (UCA, 2008, p.168).

Compreendemos que 0s sentidos produzidos em discursos como esse concebem
a escola sempre em descompasso com 0 que se passa N0 mundo; estaria ela sempre em
defasagem em relagdo ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. Seria a escola
também a responsavel, na sociedade capitalista, por “salvar” os sujeitos, dar conta das
solucdes para os problemas do viver em sociedade: preparar para 0 emprego, diminuir a
violéncia, promover a desigualdade e a solidariedade, entre outros fatores, ou seja, a
escola é convocada, a todo momento, a produzir referéncias novas para alunos e
professores (SILVA, 2010).

Orlandi (2003, 2008a) tem insistido que as tecnologias, de modo geral, trazem
consequéncias para o sujeito e para a sociedade, uma vez que o sujeito simbodlico se
constitui por aspectos historicos e sociais, como sujeitos que significam e se significam
no mundo em que vivem. Nessa direcdo, a autora afirma ndo ver “[...] apenas nessa
transformagcdo, trazida pelo desenvolvimento das tecnologias da escrita, seu aspecto
utilitrio e pragmatico, mas historico discursivo”, ou seja, vé& “consequéncias para o
proprio sujeito, para a propria ciéncia e para a propria sociedade” (ORLANDI, 20084,
p.150).

Dentre essas consequéncias, podemos citar os diferentes modos pelos quais o
sujeito se relaciona com a escrita em suas diferentes materialidades: quando escreve,
quando tecla e quando digita. Para Dias (2009), a relacdo imaginéria do sujeito com a
lingua e com o conhecimento sobre a lingua é diferente em cada gesto de escrita porque

0 seu funcionamento muda tanto no que diz respeito a cultura quanto @ memoria, enfim,
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relagdes outras sdo construidas, que vdo além da ordem técnica. Ha de se considerar,
também, que as tecnologias afetam os sujeitos diferentemente. Assim, segundo Dias
(2008, p.37-38),
[...] a representagdo da Net para aqueles que a viram nascer ndo € a mesma
representacdo para aqueles que nasceram com ela. Porque a meméria que a
constitui para uns e outros, é diferente. [...] essa mudanga ocorre em funcéo
das condi¢des de producdo ndo sé da escrita no computador, mas também da
vida numa sociedade de consumo onde tudo é descartavel, tem pouca

durabilidade, e onde a velocidade é uma condicdo da vida contemporanea.

No Programa UCA, observamos que hd um apagamento da escrita & méo
enquanto tecnologia; desta forma, considera-se tecnologia aquilo que é proveniente do
eletronico, aquilo que é “novo”, “moderno”, havendo, ainda, uma supervalorizacdo da
escrita no computador e uma desconsideragdo dos diferentes sentidos trazidos por cada
tecnologia de escrita.

A responsabilidade do bom éxito desse novo ensino, pautado pela tecnologia,
recai sobre o professor, esse sujeito de direitos, mas, principalmente, de deveres, que
deve buscar novas estratégias de ensino, novas maneiras de ensinar, deve sempre

“aprender a aprender”, conforme indicam os recortes do projeto UCA:

Bastante recorrente nas percepcdes de professores e alunos, conforme
apresentam varios estudos, € a troca de papéis na sala de aula, com o
docente virando aprendiz e o aluno ajudando colegas e professores, em
virtude da desenvoltura que o jovem normalmente apresenta para operar 0s

diversos aparelhos tecnolégicos. (2008, p.76, grifos nossos).

Do NTE de Tocantins, Leila Ramos, coordenadora do projeto UCA,
testemunha que “ndo adianta a gente querer mudar o professor, ele tem
gue querer mudar e o laptop impde essa necessidade”. (2008, p.143,

grifos nossos).

Chama-nos a atengdo, no recorte a seguir, uma sequéncia de oragoes
subordinadas adverbiais condicionais que propdem sentidos em outra dire¢do, o0 que
acaba produzindo uma contradi¢cdo: tem-se a instrumentalizacdo do professor,
decorrente de sua capacitagdo, de um lado, e questdes de fundo do processo ensino-

aprendizagem, como a mudanca da pratica docente, da estrutura do ensino, da postura
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do aluno, de outro. Compreendemos essa contradicdo como um efeito dos sentidos que
reverberam no caderno - que ndo produzem, portanto, nenhum deslocamento em relagéo
ao uso do laptop na escola: a capacitacdo do professor para saber lidar com a nova

tecnologia em sala de aula:

O desafio esta nas maos do professor. Se ele ndo muda sua prética, se a
cultura escolar ndo é alterada, se as relagdes entre alunos e entre alunos e
professores permanecem imperturbaveis, a maquina por si sé faz quase nada

para revolucionar a educagdo. (2008, p.144-145, grifos nossos).

Observamos também nesses recortes uma concepcdo de sujeito empirico,
consciente, dono do seu dizer e dos seus desejos. Assim, diante dessa concepgdo de
sujeito, cabe ao professor — e somente a ele — envidar esforcos para que se atinja o
resultado esperado pelo governo no que diz respeito a implantagdo do computador na
sala de aula. Sobre a responsabilidade imputada ao professor de “fazer acontecer” a
transformacgdo no ensino-aprendizagem, De Nardi e Balzan (2009), apoiando-se nas

colocagdes de Bertoldo (2007, p.4), afirmam que

[...] € arriscado partir do pressuposto de que a conscientizacdo do professor
constitui condigdo suficiente para que transformages positivas ocorram.
Quando fazemos isso, negamos a dimensdo inconsciente desse sujeito,
pressupondo que seu esclarecimento seria capaz de dar a ele a liberdade
necessaria para agir, para construir 0 novo, como se esse sujeito pudesse
substituir, de imediato, todas as préaticas que, nesse caso especifico, o fizeram

professor.

Como préprio da ideologia capitalista, 0 sucesso ou o fracasso de uma
empreitada estd nas maos do sujeito e, no caso dos sentidos postos em circulagdo no
UCA, nas do professor. Roméo e Romdo (2009, p.115) sintetizam com muita

propriedade a ideologia do capitalismo:

[...] se promove a inversdo de atribuir a pessoa individualmente a culpa pelo
seu ndo-poder de realizagdo em todos os sentidos; 0 que nos parece ser um
indicio do funcionamento do capitalismo na atualidade que ofereceria as
melhores chances a todos cabendo a cada um a vontade de escolher se quer

ou ndo crescer, melhorar ou enriquecer. Enfim, se alguém ndo alcangar o
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sucesso, € porque ndo quer ou porque é incompetente para tal, o que produz a
evidéncia de liberdade de todos, naturalizando o sentido de que se ndo houver
vontade ou dedicacdo, o sujeito ndo podera usufruir de todas as bem-

aventurangas do mundo do consumo.

Os principios do UCA para a acédo do professor sdo, pois, fruto de uma politica
publica de carater prescritivo e autoritario, que atribui ao docente o mero papel de
executor. Os sentidos postos em funcionamento nesse documento convocam esse
professor a responder a uma voz dominante, a voz do poder e de um suposto saber, que
Ihe diz o que fazer. Isso traz & baila as relages de forga existentes entre o legislador e o

professor, produzindo assimetrias e promovendo a divisao do trabalho intelectual.

Consideracdes finais

O discurso da inclusdo digital que circula no UCA propde a mudanca da
realidade escolar, de forma automaética e ndo historicizada, a partir de uma metodologia
de ensino que insere 0 computador e a internet na sala de aula e concebe-os como bens
desejdveis e necessérios para a melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem. No
entanto, o que parece estar em funcionamento € o carater utilitario e de apoio técnico
desses recursos, conforme compreende Dias (2009).

A maquina e a rede sdo tomadas como objetos de consumo, de desejo, de um
produto, enfim, de uma mercadoria subjetivada, um fetiche, que aparece como vivo e
colocado no centro de tudo, em detrimento do sujeito (TFOUNI; TFOUNI, 2008).
Silenciam-se, pois, sentidos outros, como a propria constituicdo dos sujeitos que se
utilizardo dessas méaquinas — os professores e 0s alunos. Apagam-se também as
responsabilidades do Estado, as falhas do sistema de ensino historicamente construidas
e imputa-se ao professor o Unico agente responsavel pelo éxito do processo de ensino-
aprendizagem.

Ficam, portanto, os sentidos ja dados por uma sociedade que caminha, cada vez
mais, para uma concepcdo individualista do sujeito e que compreende o professor como
aquele que tudo pode e deve fazer para que o seu trabalho traga os resultados esperados
por essa sociedade que apaga o0s sentidos do politico, segregando, normatizando e

estabilizando os sujeitos da escolarizagéo.
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